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INSPIRACJA JANEM AMOSEM KOMENSKIM
INSPIRACE JANEM AMOSEM KOMENSKYM

INSPIRATION BY JOHN AMOS COMENIUS

ABSTRAKT

Rozlegta praca pedagogiczna Komenskiego stala si¢ inspiracja dla szeregu
kierunkéw pedagogicznych w toku rozwoju historycznego dla wielu waznych
osobistosci w naukach o wychowaniu. Artykut dotyczy wplywu idei Komenskiego,
zwlaszcza na pedagogike reformy poczatku XX wieku, a konkretnie na twoérczos¢
Johna Deweya, Marii Montessori, Helen Parkhurst i Rudolfa Steinera. Z filozoficznej
koncepcji nauczania odwolywat sie takze niemiecki myséliciel i dziatacz spoteczny
Wilhelm von Humboldt, wybitny pedagog szkolnictwa wyzszego. Z czeskiej historii
mysli pedagogicznej tekst przywoluje zwlaszcza Karela Slavoja Amerlinga, ktéry
uwazal sie nawet za nastepce w dziele Komenskiego. Pracami Jana Amosa Komenskiego
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zajmowalo si¢ oczywiscie wielu innych waznych nauczycieli. Artykul przedstawia idee
Otakara Kadnera i Stanislava Velinskiego, ktorzy réwniez stwierdzajg, ze niektore
dydaktyczne idee Komenskiego znalazly zastosowanie w edukacji dopiero podczas
reform szkolnych w krajach europejskich w XX wieku.

Stowa kluczowe: dydaktyka Komenskiego, pedagogika reformowana, szkoty
Montessori, plan Daltona, idea szkolnictwa wyzszego Humboldta.

ABSTRAKT

Komenského rozsdhlé dilo pedagogické se v priibéhu historického vyvoje stalo
inspiraci pro celou fadu pedagogickych smérti, pro fadu vyznamnych osobnosti véd
o vychové a vzdélavani. Prispévek se zabyva vlivem Komenského myslenek zejména
na reformni pedagogiku pocatku 20. stoleti, konkrétné na dila Johna Deweye, Marii
Montessori, Helen Parkhurst a Rudolfa Steinera. Také némecky myslitel a vefejny
¢initel Wilhelm von Humboldt, vyznamny pedagog vysokoskolského vzdélavani
se opiral o filozoficky koncept vyuky. Z ceské historie pedagogického mysleni je
v textu pripomenut zejména Karel Slavoj Amerling, ktery se dokonce povazoval za
pokracovatele v Komenského dile. Dilem Jana Amose Komenského se samoziejmé
zabyvala fada dalSich vyznamnych pedagogui. Piispévek uvadi myslenky Otakara
Kédnera a Stanislava Velinského, ktefi shodné konstatuji, ze nékteré Komenského
myslenky didaktické nasly uplatnéni ve $kolstvi az v prabéhu $kolskych reforem
v evropskych zemich az ve 20. stoleti.

Klicova slova: Komenského didaktika, Reformni pedagogika, Montessori $koly,
Daltonsky plan, Humboldtova idea vysokého kolstvi.

ABSTRACT

The Comenius's extensive pedagogical work has become an inspiration for
a number of pedagogical directions, for a number of significant personalities of
education and upbringing sciences throughout the historical development. The
contribution analyses the influence of Comenius’s thoughts, in particular concerning
reform pedagogy at the beginning of the 20est century, in particular on the works of
John Dewey, Marie Montessori, Helen Parkhurst and Rudolf Steiner. Also, Wilhelm
von Humboldt, German thinker and significant pedagogue of high education relied on
the philosophical concept of teaching. As for the Czech history of pedagogical thought,
the text refers in particular to Karel Slavoj Amerling who even considered himself a



Inspiracja Janem Amosem Komenskim

successor of the Comenius’ work. Of course, several other significant pedagogues have
addressed the work of John Amos Comenius. The contribution refers to the thoughts
of Otakar Kadner and Stanislav Velinsky who both state that some Comenius’ thoughts
did not find application in the school system until the course of school reforms in the
European countries in the 20est century.

Key words: Comenius's didactics, Reform pedagogy, Montessori schools, Dalton’s
plan, Humboldt’s idea of high education.

Na pocatku textu je mozno jen velmi stru¢né pripomenout zivotni
osudy Jana Amose Komenského, ktery se jako Cech (pfesnéji fe¢eno
Moravak] nazyva jako ,ucitel naroda®, ,mistr uc¢eni“ v Evropé ¢i ,Ga-
lileo vychovy“. Komensky se narodil 28. bfezna 1592 v Nivnici na Mo-
ravé v protestantské rodiné, ktera patfila k svobodné, prvokrestansky
inspirované spolecnosti ¢eskych bratfi, jejiz biskupem se nakonec stal.
Po absolvovani gymnazia v Prerové, kde ziskal solidni humanistické za-
kladni vzdélani a vynikajici znalost latiny, pokracoval ve studiu filozofie
a teologie nejprve na vysoké skole v hesenském Herbornu a potom na
univerzité v Heidelbergu, odkud se nasledné vratil do své ceské vlasti
a stal se farafem a ucitelem. Jeho celozivotni migrace zacala v roce 1620
po vitézstvi katolickych vojsk nad protestantskymi stavy. Komensky se
musel skryvat nejdtive u bratrt ve vife v Cechach, Sasku, Berliné a Ho-
landsku, dfiv, nez stejné jako mnoho protestantskych uprchlikii nasel
i kdyz jen do¢asnou novou vlast v polském Lesnu. Zde Komensky polo-
zil zakladni kamen svého statutu jako ,,mistra uceni v Evropé® Na jedné
strané byl jako feditel gymnazia diivérné obeznamen se vSéemi problémy
kazdodenniho $kolniho dne, na druhé strané mél volny ¢as k tomu, aby
shrnul své teologické, filozofické a pedagogické myslenky do jednoho
obsahlého moudroslovi (,,pansofie®).

Svymi publikacemi si Komenius ziskal povést universalniho ucen-
ce, ktery se setkal s René Descartem, o né¢hoz se zajimal kardinal Riche-
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lieu, ktery byl jako ,,poradce ve vzdélavani® povolan do Anglie a pozvan
$védskym kancléfem Oxenstiernem, aby tam vytvoril moderni ucebni-
ce. Béhem c¢tyftletého pobytu (1650 - 1654) v madarském Sarospataku
mél Komensky cas i prilezitost alesponl ramcové prosadit svoje predstavy
o $kolské reformé, dale rozvijet svou didaktiku a napsat jedny ze svych
nejpopularnéjsich $kolnich ucebnic. Po navratu do Lesna z Madarska
musel znovu uprchnout, podvecer svého Zivota stravil s Amsterdamu,
kde pred vice nez 350. lety - 15. listopadu 1670 zemfel. Jako intelektual
17. stoleti sepisoval svoje knihy v latiné, tehdejsi lingua franca védy, coz
umoznilo jejich enormni rozsireni a ¢etbu v celé Evropé. U jeho obrov-
ského dila vynikaji zvlastnim zptisobem dvé prace. Jde o jeho hlavni
teoreticko-pedagogické dilo Didactica magna a Orbic Pictus, po staleti
ucebnice ,v tom pravém slova smyslu“. Z Komenského nazort lze pri-
pomenout vystiznou formuli ,,Omnes omnia omnio, tj. pozadavek, aby
vsichni byli vyucovani vSemu, vSemi dostupnymi prostiedky. Omnes
znamena jednotnou povinnou $kolu pro chlapce a divky vsech stavii.
Komensky byl presvédcen o nutnosti vzdélavani ,,od kolébky po hrob®,
byva oznacovan jako ,,praotec souhrnné skoly“. Pri historickém ohléd-
nuti za dilem Jana Amose Komenského lze u¢init nékolik poznamek.

Je mozno vyslovit tezi, ze Komenského myslenky se staly inspiraci
pro fadu pedagogt (didaktikti] napfi¢ stoletimi. Prvni zastaveni se tyka
reformni pedagogiky vzniklé na pocatku 20. let minulého stoleti, kde
pedagogové jako byl John Dewey, Marii Montessori, Helen Parkhurst
¢i Rudolf Steiner se pfimo i nepfimo inspirovali dilem a myslenkami
Jana Amose Komenského. V zdsadé jde o tfi hlavni téze reformni pe-
dagogiky z uvedeného obdobi a témi jsou ,learning by doing® (uceni
jednanim], princip v némecké pedagogice nazyvany ,vom Kinde aus®
(vychazet od ditéte) a princip, ktery bychom mohli nazvat ,,uceni se bez
muceni a tlaku na vykon® Dewey [1904, s. 37] poznamenava, Ze ,vy-
chova znamena cerpati, minime-li tim pouze protivu nalévani... dité
byva intensivné ¢innym a otazka vychovy jest otazkou, kterak chopiti se
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jeho aktivity, aby ddn ji smér®. Dewey (1859 - 1952], podobné jako Ko-
mensky byl reformator $kolstvi, v jeho praci Demokracie a spole¢nost
najdeme fadu velmi zajimavych navrhua jak usporadat skolsky systém
v kontextu zivota spole¢nosti. Pro urcity priklad je mozno uvést schéma
oznac¢eném autorem jako II.

Obr. ¢. 1 Skolsky systém podle Deweye

prumysl Zivnosti
m n m

Zdroj: Dewey [1904, s. 640

Dewey chapal skolu jako soucast $irsitho prostredi, socialniho zi-
vota. Zduraznoval navaznost $koly na podnéty z rodiny, pomér k pri-
rodnimu okoli (mimo jiné zastaval nazor, ze i budova skoly by méla byt
v zahradg, v prijemném prostiedi) i ndvaznost $koly na potieby priimy-
slu a podnikani. Skola v pojeti Deweye by méla Cerpat poznatky z oblas-
ti rozvoje techniky, technologii a vysledky vychovy by mély najit uplat-
néni v zivoté jedince ve spolec¢nosti. Zajimavé na tomto schématu je,
Ze univerzita stoji mimo tento komplex jako samostatna, samospravna
jednotka. V jiném schématu oznaceném jako I chape Dewey Univerzitu
v historickém kontextu jako instituci vzniklou ve stfedovéku zaméfte-
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ném na ,,cvik rozumu® ptisobici spolu s dal$imi vysokych skol jako byla
Akademie a Kollez. Dewey také piSe o ,,plytvani ve vychove®, které vy-
plyva ze sSiroké strukturovanosti vztaht, ve kterych se $kola nachazi a ve
kterych rozviji svoje ¢innosti. PiSe... ,z hlediska ditéte velké plytvani
ve Skole pochazi od Boha, ze nema prilezitost vyuzitkovati zkusenosti,
jichz nabyva mimo $kolu, dokonale a volné ve $kole samé, kdezto na
druhé strané zase nema prilezitosti pouziti v dennim Zivoté, cemu se
uci ve Skole®. [Dewey 1904, s. 65]. Dewey v této souvislosti varoval pred
»odloucenim® skoly od Zivota, byl dokonce tviircem dalsitho schématu
IV, kde strukturoval vhodné umisténi skolnich budov, aby biologické
laboratore a fyzikalni u¢ebny na sebe navazovaly a soucasné byly propo-
jeny s ucebnami, kde se déti ucily hudbé a riznym typtim uméni.

Maria Montessori [1870 — 1952] zfidila v roce 1907 tzv. prvni dét-
sky déim (Casa dei bambini] ve ¢tvrti San Lorenzo v Rimé. V roce 1912
oteviela prvni kurz pro vycvik ucitelt tamtéz. V roce 1909 vydala pe-
dagogicky spis pod nazvem Il metodo della pedagogia scientifica apli-
catoall educazione infantille nelle case dei bambini (metoda védecky
pedagogicka uzita v détské vychové a détskych domovech). Principy
tzv. $koly montesorri jsou obecné znamé. Dité ma mit co nejvice vol-
na a svobody, musi se naucit vyuzivat své prirozené energie, posilovat
vili a to vSe na principu dobrovolnosti. Uéeni se elementt ¢teni, psani
a pocti je propojeno s praktickym cvicenim vSech smyslu i praktickych
ukoltl spojenych s oblékanim, uklizenim, poradku ve vécech, k cemuz
déle ptistupuji hry, télocvik a ru¢ni prace. Skoly Montessori se postup-
né rozsifily v Evropé, Japonsku i Spojenych statech americkych. Dodnes
funguji v fadé zemi (i u nds] jako model alternativni skoly. Nicméné
tento koncept se Casto stdva predmétem kritiky teoretikd i praktikd vy-
chovy. Hlavnim argumentem kritiky se stava prakticky zddna existence
autority ucitele ve vychovném procesu, dité ve svych aktivitdich musi
hledat chyby metodou pokusu a omylu, ucitelé hraji pfevazné pasivni
roli apod.
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Helen Parkhurst (1886 — 1973) byla americkd pedagozka, tviirkyné
daltonského planu a zakladatelka daltonskych $kol. Byla znama téz jako
televizni moderatorka, méla vlastni porad na stanici ABC Television
Networks nazvem ,,Détsky svét s Helen Parkhurst®. Vytvofila a realizo-
vala koncept vzdélavani s diirazem na rozvoj ,celého ditéte“. Ptivodné
pracovala jako feditelka vSéech Montessori §kol v USA, po dalsi praci
s Marii Montessori v Rimé napsala nékolik knih a za¢ala realizovat svij
pedagogicky a didakticky koncept, ktery nazvala Daltonsky plan podle
mésta Dalton v Massachusetts. Helen Parkhurst vidéla ve svém dalton-
ském planu nejen nastroj reforem v systému skolstvi, ale také didakticky
nastroj jak zménit vyuku ve tfidach, jak s détmi komunikovat nejen o
ucebni latce, ale také o dal$ich otazkach vyvoje prirody, lidstva a spo-
le¢nosti. Hlavni myslenkou této koncepce je, ze vzdélavani predstavuje
»a way of life, a way of lifelong learning® (zptisob Zzivota, zptisob celozi-
votniho uceni). Susanne Ropp popisuje centralni prvek pedagogiky dal-
tonského pldnu a tim je prevedeni tradi¢ni strategie vyuky (predkladani
poznatkt détem] do didaktiky strategie osvojeni. Ve vyuce jde v pod-
staté o podporu schopnosti déti ucit se, coz Helen Parkhurst vyjadfuje
pojmem ,,Daseinbewdltigung“ (existen¢ni zvladnuti poznatki) a proces
formovani ,,zivotni zdatnosti (aktivnosti]“ (Lebensttgtigheit).

V knize Education on the Dalton Plan [1922] jsou uvedeny dva za-
kladni principy pedagogiky podle Helen Parkhurst:

1. SVOBODA ZAKU

Pod pojmem ,,pedagogicka svoboda“ mysli autorka zejména moz-
nost osobni volby, osobni rozhodovani zaka ve véci svého uceni. Tento
druh svobody také zahrnuje odpovédnost zaki za sva rozhodnuti. Vys-
tizné je tato vyukova situace charakterizovana takto: ,,neni vzdy tkolem
ucitele fikat ditéti, co by mélo délat, jeho kol je ditéti pomoci pti vyvoji®.
Zakladnim principem daltonského vyucovani je tedy variabilita postu-
pu, moznost volby uloh a odpovéd zaka za svoje uceni a jeho vysledky.
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2. SPOLUPRACE (KOOPERACE)

Podle Heleny Parkhurst se socialni rozmér skoly rozviji na zakladé
zmény tiidniho systému a frontdlniho vyucovani na systém spoluprace
zakl a uciteld nad ramci tfid a zavedenych $kolnich struktur. Dalton-
sky plan cili na socializaci $koly jako ,kooperativni jednotky“. Zde maji
dalezity ukol ucitelé, mély by revidovat dosavadni vyukové metody, po-
mucky i pravidla chovani zaka. Vychovna stranka pedagogického kon-
ceptu Helen Parkhurst tvofi svoboda pfi uc¢enim, kreativita ve vyuce a
suverénni osobnost jako vysledek vyuc¢ovani schopna formulovat vlastni
nazory vcetné toho rozvijet svoji schopnost komunikace ve spole¢nosti.

Koncept Daltonského planu se stavi kriticky k tradi¢ni pedagogi-
ce, kdy ucebni proces zaki je podrizen postuptim uciteli. Pedagogika
daltonského planu je zaméfena zejména na rozvoj osobnostnich hod-
not zaka jako je pracovitost, upfimnost a nezavislost. Podobné jako
Montessori teorie je v daltonském planu hlavnim cilem vyuky a vycho-
vy sebeurceni zaka. V tomto kontextu lze vystopovat vliv Jana Amose
Komenského, ktery ve vyuc¢ovani preferoval osobnost ditéte. Byl také
zastancem didaktického konceptu, kdy systém vyucovacich hodin mél
byt doplnovan o ukoly, jejichz feseni by mélo zaky dovést k poznani pri-
¢in jevi a souvislosti véci v Zivoté clovéka. Pravé takové pojeti je cha-
rakteristické i pro daltonsky plan, ktery resi vztah obsahového penza
vyuky a naslednych ucebnich uloh, které by mély vést k optimalnimu
rozvoji socidlnich dovednosti jedince. Na koncept Jana Amose Komen-
ského v tomto kontextu navazal i dalsi reformni pedagog v Némecku
Rudolf Steiner (1861 — 1925). Steiner podobné jako Komensky se v prii-
béhu svého zivota zabyva ,,duchovnim svétem®, zkouma lidskou dusi,
souvislosti pozadi svéta a lidstva a predevsim vyvoj kiestanstvi. Své pe-
dagogické myslenky opira o filozoficky koncept Antroposofie, slozené
s feckych slov anthopos (¢lovék) a Sophia (moudrost]. Cilem vyuky je
podle Steinera [Nejedla, 2010, s. 62] dojit k védomi pravého byti clove-
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ka. Svoje didaktické koncepty zalozené na poznani prirody (biologic-
ko-dynamické zemédélstvi), spole¢nosti (socialni otazka a troj¢lennost
socidlniho organizmu) a lékarstvi (prace s postizenymi) uplatiioval ve
svych prednaskach v letech 1899 az 1904 na vzdélavaci skole pro pracu-
jici v Berliné.

Pedagogické a didaktické myslenky Komenského byly z dnesniho
pohledu inspiraci v celém spektru vychovné a vzdélavaci soustavy. Ne-
$lo jen o predskolni a $kolni instituce. Komenského myslenka o tloze
univerzity ve spolecnosti jako svobodné, demokratické a samospravné
jednotce se nepfimo promitla do dila Wilhelma von Humboldta (1767 -
1835), pruského filozofa, vladniho funkcionare a diplomata. Jako vefejny
¢initel dal podnét k reformovani pruského skolstvi a univerzitniho sys-
tému podle humanistickych principt. Zalozil univerzitu v Berliné, kde
jmenoval vyznamné védce, aby zde provadéli vyzkum. Néktefi odbor-
nici ho nazyvaji nejvlivnéjsim pedagogem vysokoskolského vzdélavani
v némecké historii. Humboldt se snazil vytvorit vzdélavaci systém zalo-
zeny na nezaujatych poznatcich a analyzach, kdy se kombinuje vyzkum
a uceni a studenti maji dovoleno zvolit si vlastni pribéh studia. Pozdéji
byla pod ném a jeho bratrovi, piirodovédci Alexandrovi Humboldtovi
(1769 - 1859) pojmenovana univerzita v Berliné. Velmi tzky ,vysek®
Humboldtovych myslenek je obsazen v jeho dopise pruskému krali, kde
napsal [2000, s. 19]: ,,Existuje nepopiratelné urcity druh znalosti, které
a charakteru, bez nichz si nikdo nemitize dovolit byt. Lidé ocividné ne-
mohou byt dobrymi femeslniky, obchodniky, vojaky nebo podnikateli,
pokud nejsou bez ohledu na jejich povolani dobrymi, ¢estnymi a podle
svého stavu i dobfe informovanymi lidmi a obc¢any. Pokud se takovyto
zaklad polozi prostfednictvim $kolniho vzdélani, ziskaji pozdéji snad-
néji odborné znalosti, clovék ma vzdy svobodu k tomu prestoupit z jed-
noho povolani na jiné, jak se v zivoté casto stava.“
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Na Humboldtov¢ filozofickém konceptu je velmi diilezité pojeti vy-
uky, které by mélo byt pevné spojeno s vysledky nezavislého (politicky,
ekonomicky, ideologicky, nabozensky) védeckého vyzkumu. Studium
jako takové by mélo mit dilezity kulturni, kultiva¢ni a osobnostni roz-
mér. Dnes je nutno si tento Humboldttiv model stéle pfipominat, nebot
soucasna praxe vzdélavani u nds, ale i v evropskych zemich se stale vice
orientuje na odbornou slozku, na pfipravu lidi pro potteby trhu prace.
Humboldt [2000, s. 22] rozlisoval vzdélani na ,vSeobecné a specialni a
ptifazoval témto typtm vzdélavani rtizné typy skol. Co se tyka vysoko-
skolského vzdélavani tak Wilhelm von Humboldt razil tezi, Ze ,,student
vstupuje na univerzitu s potfebnou vyspélosti a snazi se s ucitelem po-
dilet na vyzkumu, nebot uceni se ucent jiz naucil®... Humboldt byl toho
nazoru, ze vzdélavani na univerzité probiha prostfednictvim spolecné-
ho vyzkumu, spole¢né prace ucitelt a studentti. Humboldt véfil tomu,
ze by univerzita [a vzdélavani obecné v pruském vzdélavacim systémul]
mély umoznit, aby se studenti stali samostatnymi jednotlivci a obcany
tim, Ze budou rozvijet své schopnosti uvazovani v prostredi akademic-
ké svobody. Humboldt mél vizi idedlu v $irSim pojeti vzdélavani, jehoz
cilem by nebylo pouze zajisténi odbornych dovednosti prostfednictvim
vzdélavani pevné obsahoveé vymezené struktury, ale i zajisténi moznosti
pro studenty, aby si v ramci vyuky vybrali vlastni cestu.

Z Ceské historie pedagogického mysleni si lze pfipomenout nékte-
ré inspirace Komenskym z 19. a 20. stoleti. Karel Slavoj Amerling (1807
— 1884), byl presvédceny cesky buditel, osvétovy Cinitel a vlastenec. On
sam osobné véril, Ze je pokracovatel Jana Amose Komenského. Podobné
jako on mél pansoficky plan shromazdit celé védéni doby, ve které zil
v jedné knize a to vSeobecné encyklopedii. Napsal pokracovani Komen-
ského Svéta v obrazech, kniha se v§ak nesetkala s vétsim ohlasem. V du-
chu Komenského ideji se zaslouzil o zavedeni nazornych pomiticek do
¢eskych gkol, hlavné rtiznych nasténnych obraz. Amerling se v téchto
ucebnich pomiickach zaméril (podobné jako J. A. Komensky) na zaklad-
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ni poznani zaka o prirodé. V jeho pojeti zaci poznavali napriklad, jak vy-
pada vlk obecny a ze tu¢nak ma ,vesely fracek®. Nékdy Amerling vytvoril
po vzoru Jana Amose Komenského na celé obrazové série, napriklad se
snazil ukazat, jak Zila venkovska rodina. Zobrazoval rodinu, jak snidala,
v poledne sedéla u obéda, vecer u vecere a v noci ve spanku. V tomto
svém pedagogickém ptisobeni se snazil ovliviiovat nejen déti, ale také
jejich rodice, chapal rodinu jako diilezitou soucast vychovy ditéte.

Podle Amerlinga [1852, s. 16] ,vSeobecnd vzdélanost by se méla
stat pakou zbrusu nového vlastenectvi, vyzadujictho celého clovéka,
vSecku jeho praci a tGplny zivot nejen jednotlivce...“ Amerling ovlivio-
val vyznamné osobnosti své doby, jako byli Josef Kajetan Tyl, Frantisek
Palacky, Pavel Josef Kampelik a dal$i. Na prelomu 40. a 50. let 19. stole-
ti bylo v Praze nemadlo lidi, ktefi v Amerlingovi vidéli muze ,,seslaného
z nebe, jakéhosi nového mesiase, ktery se postara o ,,prosty lid*, zejmé-
na o drobné podnikatele, délniky a femeslniky a ktery povznese oby-
vatelstvo na vyssi vzdélanostni troven. Karel Slavoj Amerling poradal
pravidelné prednasky kazdou nedéli v Klementinu, pozdéji pro velky
zajem prenesl své aktivity do svého ustavu Bude¢, na rohu dne$nich ulic
V Zitné a V Tunich v Praze. Jiz ve své dobé se vyjadfoval k problematice
rovnopravnosti zen ve spolecnosti. Pfinos Karla Slavoje Amerlinga je
velmi $iroky. Bude¢ nebyl jen nazev budovy, byl to pro ného duchov-
ni princip, jimZ osvétloval ceské d&jiny. Slo vzdélavaci a osvétové cen-
trum, kde se mimo jiné vzdélavali ucitelé. Bylo to i soucasné centrum
vzdélanosti ndroda. Kromé predndskového centra zde byla knihovna,
malirsky interiér, hodinarska dilna a pévecka skola. V poslednim patte
budovy umistil nemocnici a nad celou stavbou umistil véz, ze které se
pozorovala obloha. Autor tohoto textu je toho nazoru, ze Karel Slavoj
Amerling $el v fadé aktivit trochu dale nez Jan Amos Komensky. Kon-
cem fijna 1848 postavil v Panské ulici dal$i budovu a dal ji nazev opét
Budec. V témze roce otevrel prvni ¢esky fotoateliér, vznikla tam i prvni
eskd hudebni $kola. Ustav umoznil rozvoj viech pirodnich véd a byl
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otevien vSem zdjemciim o poznani. Ve spolupraci s litografy Lubischem
a Kucerou dal vzniknout prvni ¢eské sbirce obrazii uréenych k nazorné-
mu vyucovani v prirodnich védach a vlastivédach. Vyznam Karla Slavo-
je Amerlinga pro budoucnost ceského vzdélavani je nezpochybnitelny.
Jako prvni spolu s Jaroslavem Kalinou zpracoval a realizoval koncept,
ktery bychom z dnes$niho hlediska mohli nazvat kontinualni vzdélavani
uciteld. Tento koncept se pak pres némecky mluvici zemé rozsiril do
celé Evropy.

Dalsi cesky pedagog, ktery se zabyval dilem Jana Amose Komen-
ského a vyznamné prispél k rozsifeni jeho myslenek byl Otakar Kadner
(1870 - 1936]. Kadner analyzoval velky vyznam Komenského dila Janua
linguarum reserate (Brana jazyku oteviena) vydana v roce 1631, prelo-
zena do dvanacti jazykd evropskych a ¢tyf asijskych (arabstiny, turectiny,
perstiny a mongolstiny] pficemz dilo pak vychazelo v nescetnych vyda-
nich, které ani dnes nejde vSechny dolozit a registrovat. Kadner [1910, s.
351] piSe ,vedle bible nebylo tehdy tak rozsifené knihy, ktera patrné pri-
$la svym realistickym razem vhod tehdej$im potfebam ¢asovym. Knizka
tato totiz obsahuje 8000 latinskych slov v 1000 vétach a podava ve 100
skupinach prehled celého tehdejstho védéni®. Kadner poznamenava, ze
pres velky ohlas se kniha setkala v tehdejsi i pozdéjsi dobé s kritikou,
napriklad se praci vytykalo ,,pfekroceni chapavosti®. Kadner ve svych
Déjindch pedagogiky se zminuje o nékolika zajimavostech, naptiklad o
pansofii, mySlence univerzalni védy, kterou hlasal Jan Amos Komensky.
Kadner (1910, s. 334] pise ,Komenského pansofie pres vSechnu svoji
mlhavost i neurcitost byla né¢im daleko vy$sim nez stredovéké encyklo-
pedie: tyto podavali jakys vybér ¢i souhrn lidského védéni, kdezto pan-
sofie chtéla dle vlastnich intencich Komenského viechno védéni sjedno-
titi, postaviti pod jediny zorny uhel, zredukovati na nékolik zakladnich
principt®... ,,méla byt tvodem k pampedii®. V tomto kontextu Kadner
dodava, ze ,, Komensky nepochopil, Ze tato myslenka jeho jest utopii a
ze viibec provedeni tohoto sanguinického optimismu je nad sily jedno-
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ho ¢lovéka, mladeze, pfemira prili§ odbornych vyrazd, ¢i zbytecnych®...
Kadner [1910, s. 360] v hodnoceni Komenského ptripomind, ze v celé
historii je sice fazen mezi nejvétsi pedagogy na strané jedné a na strané
druhé je také casto ,upozadovan®. Vysvétleni Kddner nabizi toto: ,Jest
podivné, ze ze spisti jesteé za zivobyti nejmensiho tspéchu dosahly pravée
ty nejlepsi a nejhlubsi. Didaktika a Methodus. .. kdeZto slava spist prak-
tickych Orbis i Brany pronikla daleko za hranice Evropy...tento muz
touhy predesel daleko svou dobu, podal mnoho myslenek modernich
a mohl byti tedy plné chapan az v pritomnosti®

Dalsi ¢esky pedagog Stanislav Velinsky (1899 - 1991) pise ,,Vycvik
a vychova podle didaktickych pravidel neni nic jiného, nez transfor-
mace, tj. navozovani existujicich tendenci v nové®. [1927, s. 33] Pise tak
v souvislosti s tzv. ,vyméfenim oboru pedagogiky®. Na prvni pohled
lze polozit urcité srovnani s Komenského tezi ,tabula rasa® ktera pa-
vodné znamenala desticku s vrstvou vosku, do néhoz se psala rydlem
v preneseném smyslu slova. V pedagogickém kontextu jde o stav clové-
ka v détském véku nedotcena jakoukoli vnitfni ¢i vnéjsi zkusenosti. Je
vSak nutno upozornit, ze v Didaktice veliké Komensky [1905, s. XXXI]
uvadi, ze se tato teze tyka zejména Skoly materské, ,jak tu ke vSem poz-
déjsim védam polozeny budou zéklady...vedle toho vsak bude potfe-
ba zaloziti tu prvni zacatky ctnosti a zboznosti...kniha se hodi pro ten
vek, obrazkova, zjednavajici ditkdm ndzor na nejznameéjsi a nejobecné;jsi
veéci®. Z didaktiky pak vyplyva napsani dila Informatorium $koly matef-
ské, nebot Komensky poznal, ze je nutné déti pfipracovat na zivot jiz
od prvnich let. V tomto kontextu se Velinsky inspiroval Komenskym
zcela a to v tom smyslu, ze pedagogické ptisobeni neni jen transformace
¢lovéka jako takova, ale Ze je dulezity jakym zplisobem probiha. Pise
[1927, s. 33] ... ,pedagogicky teoretik bude se tedy také zabyvati kore-
laci metod a ucinki jejich na transformace tendenci, at jiz tyto ucinky
jsou ve shodé s vychovnymi cili nebo pisobi proti nim® V této souvis-
losti Velinsky dodava [1907, s. 32], Ze ,vlastni vSak pribéh procesu vy-
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chovného se odehrava v myslich individualnich, takze vysledky nalezi
analyze psychologické, ktera je metodou pedagogiky®. V souvislosti se
Stanislavem Velinskym jesté jedna pozoruhodnost. Po roce 1948 emig-
roval, pobyval nejprve v Kanad¢, USA a nakonec piil roku pied umrtim
navstivil Prahu, aby domluvil vybudovani stfediska Ohnisko, které by
se stalo centrem studia vesmiru. Mélo byt vyrazem jeho viry v moc lid-
ského rozumu a ve svétovou spolupraci, kterou cerpal z dila Jana Amose
Komenského.

Maly osobni exkurz na zavér. Kdyz jsem si pred lety koupil nové
bibliofilské vydani Komenského prace Labyrint svéta a raj srdce, byl
jsem velmi prekvapen obrazky, které byly kreslené podle piivodniho vy-
dani. Byl to uzasné, zejména v soucasné dob¢, kdy vsude v médiich pre-
vladaji pocitacové animace. V této souvislosti jsem si polozil troufalou
otazku, jakou pozici by mohl v dne$ni dobé Komensky zastavat, kdyby
se svoji mezinarodni reputaci zil dnes. Kromé uradu evangelického bis-
kupa v univerzitnim mést¢, jako je Uppsala, Berlin nebo New York by
mohl snad byt generalnim reditelem Unesco (které jako jedno ze svych
nejvyssich vyznamenani proptijcuje medaile Komenského)? Nebo by
dal prednost na feditelstvi vzdélavani OECD, v soucasnosti nejmoc-
néjsiho mezinarodniho thinktanku ve véci $kolské reformy a podpory
vyzkumu? Mohl by byt §éfem odborné pozice produkce ucebnic vyda-
vatelského giganta McGraw-Hill Education? Rektor univerzity? Pozvani
prevzit presidentstvi Harvardské univerzity vsak Komensky ve své dobé
s diky odmitl. Jsem nesmirné hrdy na to, Ze jsem zaméstnan na univer-
zité Jana Amose Komenského.
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